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RESUMEN

Las escuelas rurales chilenas reciben actualmente
estudiantes provenientes de escuelas urbanas, que han
experimentado dindmicas y practicas de exclusidn. En este
contexto se desarrolla una investigacion cualitativa con
estudio de caso, con estudiantes de ensefianza basica que se
cambiaron de una escuela urbana a una rural. El objetivo fue
comprender y analizar la experiencia subjetiva respecto de
la propia trayectoria escolar, considerando el cambio de
escuela. Se trabajo con entrevistas semiestructuradas,
técnica del collage con imdagenes proporcionadas por los
investigadores y andlisis de contenido. Los resultados
muestran una experiencia escolar marcada por la ausencia
de adultos y relaciones de violencia con pares en la escuela
urbana, a diferencia de la experiencia escolar en la escuela
rural con vinculos significativos y cercanos. Se concluye que
el rol de las escuelas rurales en la continuidad de las
trayectorias escolares se relaciona al desarrollo de culturas
inclusivas altamente valoradas frente a las dindamicas
excluyentes en las escuelas urbanas.

Palabras clave: escuela rural, estudio de caso, estudios
sociales de la infancia, inclusion, trayectoria escolar

ABSTRACT

Chilean rural schools currently receive students from urban
schools, where they have experienced dynamics and
practices of exclusion. In this context, we developed a
qualitative case study research with elementary school
students who moved from an urban to a rural school. The
objective was to understand and analyze the subjective
experience regarding their own school trajectory,
considering the change of school. We worked with semi-
structured interviews, collage technique with images
provided by the researchers and content analysis. The
results show a school experience marked by the absence of
adults and violent relationships with peers in the urban
school, as opposed to the school experience in the rural
school with significant and close ties. It is concluded that
the role of rural schools in the continuity of school
trajectories is related to the development of highly valued
inclusive cultures as opposed to the exclusionary dynamics
in urban schools.
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La composicidn de la matricula de las escuelas rurales en Chile se ha modificado en los ultimos afios
debido al ingreso de estudiantes con caracteristicas diferentes a las histéricamente usuales. La escuela
rural ya no solo recibe a nifias y nifios del territorio donde se encuentra, para quienes originalmente fue
creada, sino que también recibe estudiantes provenientes de establecimientos urbanos (Nufiez-Mufioz,
Gonzalez Niculcar et al., 2020; Nufiez-Mufioz, Pefia-Ochoa et al., 2020).

Los cambios en la matricula obedecen principalmente a dos fendmenos sociales. El primero, de reciente
data, tiene relacién con las familias que han llegado a vivir al territorio o que provienen de sectores
urbanos cercanos. Influyen en ello el crecimiento de las ciudades, que ha estrechado las distancias entre
espacios urbanos y rurales (Trimano, 2019), las actuales dinamicas laborales de intercambio constante
entre ambos territorios (Canales et al., 2018) y en los ultimos afios, la migracidn ciudad-campo durante
la pandemia por COVID-19 (Green et al., 2020).

El segundo fendmeno tiene que ver con dinamicas escolares de exclusidn que afectan a nifas, nifios y
jévenes en Chile, a pesar de las normativas creadas en el dltimo tiempo. En 2016 comenzé a operar en
Chile la Ley de Inclusién Escolar, que promueve el principio de no discriminacion arbitraria e inclusién en
los establecimientos que reciben aportes permanentes del Estado, regulando los procesos de admisidon
(Ley No. 10.845, 2015). Esta ley se centra en el aseguramiento del acceso, regulando la discriminacién
arbitraria en el ingreso al sistema escolar. Si bien la expulsion de estudiantes se encuentra regulada por
esta Ley, siendo solo aplicable en casos justificados, existen una serie de practicas de exclusién en las
escuelas urbanas, que han hecho que un nimero indeterminado de nifios migren a escuelas rurales.

En 2015, aio anterior a la puesta en marcha de la Ley de Inclusidn, se expulsaba 1.3 estudiantes por dia,
segun informa la Superintendencia de Educacion (2020). En cuanto a practicas de discriminacion, la
Superintendencia (2020) informa que entre 2016 y 2019 hubo 1,611 denuncias por discriminacién en el
nivel de Educacion Basica, de las cuales un 52.2% fueron por déficit atencional, un 18.2% por
discapacidad fisica o intelectual y un 15% por caracteristicas fisicas o apariencia personal. Ademas, se
registraron 1,453 denuncias por no renovacion o cancelacidon de matricula, de las cuales el 61% fueron
por disciplina escolar. Los datos muestran que los padres o tutores de los estudiantes de Educacion
Basica refieren la existencia de practicas de discriminacion. Asimismo, el estudio de la Agencia de Calidad
sobre datos SIMCE 2017, da cuenta que los estudiantes de Educacion Basica son los que mas se han
sentido discriminados por sus rasgos fisicos o de personalidad, siendo el 42% de 40. afio basico.

Las escuelas rurales se han encontrado con el desafio de recibir estudiantes urbanos que han sido
excluidos de los procesos de seleccidon permitidos de manera previa a la ley, asi como aquellos otros que,
habiendo ingresado a un establecimiento, fueron sujetos de practicas excluyentes como expulsiones
veladas, en que se sugiere a los padres que cambien al estudiante de escuela, o bien, sufrieron bullying
de parte de sus pares (Nufiez-Mufioz, Pefia-Ochoa et al., 2020).

En este contexto, se desarrollé una investigacion sobre la trayectoria escolar de estudiantes que han
estado matriculados en escuelas urbanas y que migraron hacia escuelas rurales, considerando las
perspectivas de los nifios. El objetivo fue comprender y analizar la experiencia subjetiva respecto de la
propia trayectoria escolar, a través de dos casos de estudiantes de la macrozona norte, region de
Coquimbo de Chile; una de las regiones en la cual se ha observado un aumento de la movilidad de
estudiantes urbanos hacia escuelas rurales, segun las bases de datos de matricula anual publicadas por
Mineduc (Centro de Estudios MINEDUC, 2022).

Inclusion educativa en Chile

El acceso es solo el primer peldafio en el proceso de inclusidn escolar, pues lo central es el fomento de
la permanencia, aprendizaje y participacion de las y los estudiantes en las escuelas (Ainscow & Miles,
2008; Ainscow et al., 2006; Booth & Ainscow, 2015), y por ende, supone distintos desafios de adaptacion
y desarrollo de practicas y politicas dentro de las instituciones, que den origen a culturas escolares
inclusivas (Azorin & Ainscow, 2018). En términos de inclusion educativa, Chile se encuentra en una
primera etapa de lidiar con las tensiones que supone pasar de una politica de integracidn, que restringia
el acceso universal a la educacién de estudiantes con discapacidad (Orjuela, 2015), a una politica de
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inclusidon propiamente tal, que no solo ponga atencién al estudiantado con necesidades educativas
especiales, sino que avance a una real inclusidn para todos los estudiantes (Lopez et al., 2018). En este
sentido, uno de los desafios es erradicar la discriminacién de cualquier tipo hacia los estudiantes, para
lo cual se requiere que la escuela y el sistema educativo den paso a transformaciones de las condiciones
de base que la producen (Ramirez, 2021).

AUn existe poca investigacion sobre inclusion que tome las voces de los escolares, mayoritariamente el
disefio de las politicas inclusivas ha sido desarrollado desde la mirada de los adultos, marginando la
experiencia infantil como un referente significativo (Manghi et al., 2021). En Chile, Ofiate y Alfaro (2021)
realizaron un estudio con escolares de ensefianza media sobre sus percepciones respecto de practicas
de exclusién, concluyendo que estas se normalizan y justifican cuando no afectan al grupo dominante o
cuando la inclusion puede perjudicar el rendimiento individual de los estudiantes con buen desempenio.
La investigacion de Manghi et al. (2021) considera estudiantes de ensefanza bdsica y media, dando
cuenta que los estudiantes destacan la inclusién como un valor social y educativo, que desean una
escuela abierta ala comunidad y un aula abierta a otras formas de aprender. Sin embargo, faltan estudios
gue den cuenta de las experiencias de estudiantes de escuelas rurales.

En el caso de la escuela rural, desde sus origenes nunca ha limitado el acceso de estudiantes por razones
de discriminacion arbitraria, puesto que la practica comun es recibir a todos los nifios del territorio
(Nuiez et al., 2017; Nufiez-Mufioz et al., 2021). Quiza por ello, los antecedentes recabados indican que
la escuela rural estd siendo una alternativa para estudiantes que no han podido desarrollar una
trayectoria escolar lineal (Nufez-Mufioz, Pefia-Ochoa et al., 2020). Posiblemente, el tamafio mas
pequefio de las escuelas sea un factor importante, pues son las que han demostrado que permiten
desarrollar relaciones interpersonales mas cercanas y mayor apego escolar (Dussaillant, 2017; Kotok et
al., 2016).

Trayectorias escolares y movilidad escolar

El analisis de trayectorias se centra en la descripcion e interpretacion de los fendmenos sociales a través
del tiempo y suele asociarse al estudio de tematicas educativas (Briscioli, 2017). Desde la perspectiva de
Briscioli (2017), el concepto de trayectorias permite el andlisis de los procesos, sin dejar fuera el resto de
las dimensiones de la vida del sujeto. Es mds, considera que se debe dar cuenta de las distintas
vinculaciones, caminos y ramificaciones que se relacionan con los aspectos estructurales, micro sociales
y subjetividades que le dan sentido a la dindmica propia de la vida de los y las estudiantes.

A su vez, entendemos por trayectoria escolar “los recorridos que realizan los sujetos en el sistema
escolar, analizados en su relacidn con la expectativa que supone el disefio de tal sistema” (Terigi en
Marchesi et al., 2014, p.73.). Se pueden identificar dos tipos de trayectorias escolares, la primera
obedece a la progresidn lineal determinada por el sistema educativo que define el ingreso y la salida del
estudiante, asi como la edad dptima establecida para ello y la relacidn de ésta con un determinado
curriculum. Esto en Chile se traduce en doce afios de escolaridad obligatoria, desde la Educacion Basica
hasta la Educacion Media (Ley No. 19.876). El segundo tipo de trayectoria obedece a las trayectorias
reales, que mas alld de la delimitacién del sistema devienen de manera heterogénea. Al respecto,
Toscano et al. (2015) refieren que ambas trayectorias se ven determinadas por los establecimientos
educativos de acuerdo a los modos de regulacidn, los vinculos pedagdgicos y las oportunidades que crean
para sus estudiantes. En este punto es posible sefialar la relacion que existe entre las politicas
institucionales y practicas inclusivas de las escuelas, con el devenir de las trayectorias escolares de los
estudiantes.

El cambio de un establecimiento a otro constituye un hito relevante en la trayectoria escolar de un
estudiante. En Chile, poco mas del 10% de los estudiantes cumple con la trayectoria tedrica ideal,
llegando al final de la ensefanza obligatoria sin repetir un nivel y sin cambios de escuela; mientras que
el 44. 5% egresa con cambio de establecimiento y un 21.6% se atrasa dos afios y se cambia de escuela
(Rodriguez, 2019).
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Existen escasos estudios que dimensionen la movilidad escolar en Chile. El estudio de Zamora y Moforte
(2013) refiere que la tasa de estudiantes que se traslada de una escuela a otra es del 11.5%, lo cual
contrasta con la tasa de paises desarrollados como Bélgica o Inglaterra, donde es de un 6%. En
investigaciones desarrolladas por la Agencia de la Calidad de la Educacion (2015) en 33 establecimientos
de seis regiones del pais, se destaca cualitativamente la alta rotacion de estudiantes en las escuelas
investigadas, pero no se indaga en las razones a la base.

Contexto chileno de modelo de libre eleccion

En la década de los ‘80, durante la Dictadura Militar (1973-1990), se establece un sistema de
financiamiento escolar que dependera en adelante de la demanda de las familias, a través de la provisién
de un voucher a las escuelas por estudiante matriculado y por dia de asistencia, formula que
corresponderia a una version local del Choice System que originalmente planted Milton Friedman en
Estados Unidos (Canals et al., 2019).

Junto a la subvencién a la demanda, se crea un nuevo tipo de escuela que, perteneciendo a privados,
reciben una subvencidn estatal; son las denominadas escuelas particulares- subvencionadas. Asimismo,
las escuelas estatales pasan a depender de los municipios, por lo que pierden su caracter de publicas. Se
genera entonces, una competencia por la matricula entre establecimientos municipales y particulares-
subvencionados, credndose un mercado escolar compuesto por ambos tipos de escuelas, en el que
también participan las escuelas privadas.

La Ley General de Educacién (2009) establece que “Los padres tienen el derecho de escoger el
establecimiento de ensefianza para sus hijos” (Art. 80.), derecho garantizado en la Constitucion de la
Republica (Capitulo IIl, Art.19, No. 11, 1980). Sin embargo, en la practica, las escuelas seleccionaban a
sus estudiantes, en especial las particulares subvencionadas y privadas, lo que se regulé con la Ley de
Inclusién (2016) y el nuevo Sistema de Admision Escolar. Este ultimo prohibe a los establecimientos
seleccionar de manera arbitraria a los estudiantes y funciona de manera consistente con el derecho de
los padres a elegir el establecimiento de sus hijos (Sillard et al., 2018).

Este contexto de politicas neoliberales, donde la eleccidon de escuela es un pilar fundamental pues de
ello depende el financiamiento de las escuelas, es quizas una clave significativa para explicar la alta
movilidad de estudiantes en Chile. Este factor opera junto a las dindmicas de exclusién de la escuela
urbana e impactan en las trayectorias escolares de los estudiantes.

Estudios sociales de la infancia y ruralidad en Chile

Desde una perspectiva de los nifios como sujetos de derecho, es importante considerar la mirada de los
propios estudiantes respecto de su trayectoria escolar. Si bien no son quienes deciden por si solos los
cambios, son quienes los experimentan directamente. Asi, resulta relevante conocer y comprender sus
interpretaciones respecto de los cambios de escuela, cémo perciben a la escuela urbana de la cual
salieron, los motivos que atribuyen a ello, y cual es su experiencia en la escuela rural posterior. Para ello
nos basamos en algunos de los principios de los estudios sociales de la infancia, los que se caracterizan
por reconocer que los nifios y nifias han sido tradicionalmente ignorados por la investigacidn social en
tanto actores sociales (James & James, 2008). Esto implica que ademads de hacer investigacion sobre
infancia, es necesario hacer la investigaciéon con la infancia, es decir, con los nifios y nifias como
participantes activos en la produccidn de conocimiento (Vergara et al., 2015).

Los estudios sociales de la infancia nacen en los afios ‘90 en Europa, pero se han desarrollado con fuerza
en Latinoamérica las ultimas décadas, fundamentalmente como consecuencia de la promulgacién de la
Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN) en 1989 (Voltarelli & Nascimento, 2019). Para estas
autoras, los estudios sociales de la infancia deben situarse en las singularidades locales e histéricas
latinoamericanas sobre la nifiez. En el caso de la ruralidad estariamos frente a una doble invisibilizacién
de estos sujetos de estudio: por una parte, el hecho de ser nifios y ser poco escuchados como actores
sociales; y por otro lado, ser habitantes de territorios rurales, que en el caso chileno y especificamente
en el dmbito educativo, suelen no ser tomados en cuenta para el desarrollo de las politicas publicas que
les incumben (Nufez Mufioz, Gonzalez Niculcar et al., 2020).
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No obstante, este equipo de investigadores cuenta con dos acercamientos a infancias rurales desde esta
perspectiva, donde ha primado el uso de entrevistas con material audiovisual y donde los nifios se han
podido explayar sobre su lugar social como nifios y como habitantes de territorios rurales (Nufiez et al.,
2016; Peila & Bonhomme, 2018). Es de mucha relevancia que los nifios muestren, en general,
perspectivas que son a la vez frescas y originales en relacién a su experiencia vital, pero también son
posiciones fuertemente situadas en sus contextos y en las problematicas que sus territorios presentan,
como la contaminacidn ambiental, la migracién campo-ciudad, y la migracion urbana, entre otros temas
criticos. Es necesario considerar que los nifios son afectados de manera directa por los cambios de los
contextos rurales, siendo protagonistas de estos, como es el caso de este estudio.

Método

Con el objetivo de comprender y analizar la experiencia subjetiva respecto de la trayectoria escolar, se
realizd un estudio cualitativo durante el afio 2019 con estudiantes que tuvieron un cambio reciente de
escuela urbana a una rural mientras cursaban sus estudios de ensefianza basica. Se trabajo con estudio
de casos (Simons, 2011), para aproximarnos a la experiencia en torno a las trayectorias escolares en
general y al cambio de un establecimiento educacional urbano a uno rural en particular, desde la
perspectiva de los estudiantes.

Participantes

Se trabajo con cuatro casos de estudio de ensefanza basica, dos de la zona centro y dos de la zona norte
del pais. Los resultados que se abordan corresponden a los casos de la zona norte (Regidn de Coquimbo),
pues en los de la zona centro una estudiante se retird del estudio y con la otra, no se considero pertinente
abordar las tematicas que involucra este estudio, puesto que la experiencia en la escuela urbana tuvo un
caracter traumatico seglin su madre. La eleccién de los participantes se realizd bajo el criterio de que
existiera un cambio de un establecimiento urbano a uno rural en la trayectoria reciente. El acceso a los
casos se hizo mediante redes establecidas en investigaciones anteriores con actores educativos de las
zonas referidas.

Produccién de informacién

Se disefid una estrategia metodoldgica que combind el desarrollo de entrevistas semiestructuradas de
manera conjunta con la realizacidn de un collage con imdagenes. Esta estrategia tuvo el propdsito de
facilitar la participacién de los sujetos, de modo de recurrir a elementos simbdlicos graficos y no solo a
la palabra. La herramienta del collage incluyé un conjunto de 50 imagenes, seleccionadas por el equipo
de investigacién, que representaban diversas escenas del ambito escolar; tales como recreo, sala de
clases, trabajos grupales. Asimismo, se incluyd imagenes de objetos tecnoldgicos como computadores,
Utiles escolares entre otros. La consigna de la actividad fue la siguiente:

A continuacidn, te entregaré un conjunto de imagenes, y tu debes elegir las que mejor representen tu
experiencia en la escuela actual y en la escuela donde estuviste antes. La idea es que selecciones algunas y
las pegues en estas cartulinas. Si quieres recortarlas o dibujar algo mas, también puedes hacerlo. Puedes
ocupar las imdagenes que tu quieras, no es necesario que las ocupes todas. A medida que tu vayas
construyendo este collage, yo te haré algunas preguntas para que tu me cuentes como lo vas armando. Al
final de la actividad, yo le tomaré una fotografia para tener un registro, pero tu te podras quedar con éste.

El proceso de elaboracion del collage de la experiencia de los estudiantes y la conversacion basada en la
entrevista semiestructurada fueron grabados en audio y transcritos. En el caso del estudiante 1
(Francisco, nombre ficticio) se incluyeron tres collages correspondientes a los establecimientos 2, 3y 4;
y en el caso del estudiante 2 (Antonio, nombre ficticio), se analizaron dos collages correspondientes a los
establecimientos 2 y 3 (Tabla 1).

PSICOPERSPECTIVAS, Vol. 21, No. 3, 15 noviembre 2022. https://dx.doi.org/10.5027/psicoperspectivas-vol21-issue3-fulltext-2733  [5]



F. Landini. Intercambio de experiencias y aprendizaje horizontal entre extensionistas: Fuente invisibilizada de conocimientos

Tabla 1
Caracterizacion de los establecimientos educacionales presentes en las trayectorias
Establecimientos Educacionales

No. Dependencia Area Niveles cursados/ afios
1 Particular Subvencionado Urbana Preescolar a 1o. afio Basica
con copago
. 2 Partlcqlar ) Proyec_to Periurbana 1 afio y medio de permanencia
Francisco educativo alternativo
13 afios 3 Particular Subyenuonado Rural 20. - 50. a0 Basico
gratuito
4 Part|CL'||ar ) Proyec'to Urbana 60. basico - actualidad
educativo alternativo
1 Particular Subvencionado Rural Preescolar - 20. afio Basico y
Antonio gratuito 40. - 80. afio Basico
15 afios 2 Municipal Urbano 30. afio Basico
3 Municipal Urbano Actualidad

Andlisis de la informacién

Las transcripciones de las entrevistas fueron leidas repetidas veces, junto a la revision de los collages, y
analizados con base en los principios y procedimientos del andlisis cualitativo de datos (Gibbs, 2012). A
partir de este proceso, se presentan como resultados categorias emergentes (Caceres, 2008; Urbano,
2016) interpretativas de las trayectorias de los estudiantes participantes. El analisis se realizd en dos
etapas, siendo la primera intracaso, con el fin de destacar la perspectiva de cada estudiante en torno a
su trayectoria escolar y su experiencia respecto de los establecimientos educacionales de los que ha sido
parte. La segunda etapa consistid en un anadlisis intercaso para establecer relaciones entre estos,
considerando similitudes y diferencias.

Consideraciones éticas

Este estudio fue aprobado por el comité de bioética de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso.
La participacion en el estudio fue voluntaria mediante asentimiento informado de las y los participantes
y el consentimiento de sus madres. Con el fin de mantener la confidencialidad, en la presentacion de los
resultados se han reemplazado los nombres propios y de instituciones por nombres ficticios.

Resultados

Reseia y caracterizacion general de los casos

Francisco tiene 15 afios y acaba de egresar de 8o. basico. Su familia estd compuesta por la madre, el
marido de la madre y dos hermanos menores. El grupo familiar vive en una zona rural. Durante su
primera infancia, Francisco vivia con la madre y con la presencia de los abuelos maternos. A la edad de
ocho afios, se incorpora la pareja actual de la madre y nacen los hermanos menores. Se identifican tres
etapas en su trayectoria educativa: el inicio de la trayectoria escolar a los tres afios, en nivel preescolar
hasta segundo basico, en la escuela rural Casa Verde. A los siete afios, por motivos laborales de la madre,
ambos se mudan a una zona urbana de la regidn, y tras el rechazo en su admision al colegio privado de
la ciudad, ingresa al Liceo Eduardo Frei Montalva. Posteriormente, la familia regresa a la zona rural de
origen, a la escuela rural Casa Verde, de 40. a 80. afio Bésico.

Antonio es un nifio de 13 aflos que cursa 70. aifo Basico. Su familia se traslada a la regién de Coquimbo
con la expectativa de mejorar sus condiciones de vida. La familia estd compuesta por la madre, el padre,
un hermano y una hermana menores. La madre es abogada, cuenta ademas con una carrera técnica, y
el padre es ingeniero. Antonio cursé su primera experiencia académica hasta los seis afios en un colegio
particular subvencionado urbano. Dicha experiencia es marcada por eventos que dan cuenta de
dificultades de adaptacidn. La madre refiere la escasa preparacion del colegio para integrar a su hijo,
motivo por el cual prefiere recurrir a otro tipo de educacion. Posteriormente, la familia decide migrar
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hacia una zona rural cercana al sector urbano, donde matriculan a Antonio en una escuela particular
“alternativa” (sin reconocimiento del Ministerio de Educacién), donde permanece por casi dos afos.
Durante una tercera etapa educativa, la familia matricula a su hijo en un colegio rural particular
subvencionado “Casa Verde”, donde el estudiante cursd 20. a 40. afio Basico, repitid segundo afio y
formé parte del Proyecto de Integracién Escolar. Posteriormente la familia decidié volver a la escuela
“alternativa”, donde actualmente estudian todos los hermanos.

Buscando reconocimiento de los adultos en la escuela urbanay la rural

Segun Francisco, la experiencia en la escuela urbana fue traumatica y violenta, tanto que es por esta
razon que decidan volver a su entorno rural. Esto es narrado como una decisidn que mejoré sus vidas,
donde la escuela aparece no sélo como un mejor entorno en relacién al urbano, sino que se restablecen
confianzas perdidas en la experiencia urbana.

En el caso de Antonio, la experiencia es distinta. Su trayectoria escolar esta marcada por la busqueda del
establecimiento que se acerque al estilo de vida que la familia ha construido, por lo tanto, es un relato
mas situado en las expectativas cumplidas y las que no.

Siendo ambos relatos distintos, la experiencia de los nifios con el mundo adulto escolar se vuelve un
elemento critico para evaluar a las escuelas. El mundo escolar en si es entendido como una experiencia
de encuentro con el mundo adulto representado por profesores, directivos y otros padres o apoderados,
que definen las reglas del juego para los nifios. En ambos casos, es interesante poder apreciar lo que
Mayall (2015) en estudios de infancia, refiere como un tema central y corriente en los relatos de los
nifios: la importancia crucial que tiene el respeto adulto por ellos como personas; porque ser respetado
es un factor critico que afecta la autoestima de los nifios.

En el caso de Francisco, esto aparece fuertemente en su relato, el que se ve facilitado por el uso del
collage (Figura 1), que sirve para reforzar algunos de los elementos de la entrevista. Francisco muestra
una escuela donde él ocupa un lugar de victima de maltrato (Figura 2), donde otros nifios juegan el rol
de maltratadores mientras que los adultos no aparecen en la escena descrita. El rol de los adultos se
juega en su ausencia, donde el laissez-faire es la ténica.

Francisco cuenta que el principal causante del problema es él mismo, con su problema para socializar, lo
que acarrea que esté solo, que sea timido, y que otros nifios abusen de él. En el collage de la escuela
urbana esta experiencia esta acompafiada de las imagenes de adultos lejanos, que no se acercan a los
nifios, nifios solitarios, un nifio que duerme (Figura 1). Estas imagenes se contraponen fuertemente al
collage de la escuela rural, donde las imagenes muestran interacciones mas horizontales, donde esta la
mirada del adulto en los nifios.

Entonces el relato de Francisco toma dos caracteristicas, por un lado, un mundo donde los adultos
(algunos profesores) no pueden actuar frente a los nifios “flaites” que tendrian una especie de poder
absoluto en el establecimiento, aprovechando la ausencia y/o debilidad del mundo adulto:

I: ¢Y esos nifios, qué conductas tenian? Hablame un poquito de esas conductas...

F: No es como la conducta de los demas nifios, son como distintos, mas flaites como le dicen, con otra
conducta mas desagradable como le pueden decir algunas personas y eso.

I: ¢Y qué comportamientos tenian?

F: No le hacian caso a las profesoras, a varios nifios igual le podrian haber pegado, eran abusivos realmente
I: Y atiqué.. éde qué forma influyd eso en ti?

F: Psicolégicamente

I: Ya

F: Llegaba con moretones y con varios golpes en el cuerpo, no ve que en ese tiempo yo era chico y no sabia
defenderme todavia.
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Figura 1
Collages elaborados por Francisco sobre la escuela urbana (izquierda) y Ia escuela rural (derecha)
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Conviene sefialar que “flaite” es un adjetivo peyorativo que se usa en Chile para referirse a personas de
bajo nivel socioecondmico, con conductas disruptivas y lenguaje soez. En este caso, Francisco los refiere
como desafiantes frente a la autoridad de la profesora y abusivos fisicamente con sus pares, connotando
consecuencias psicoldgicas a estas conductas que aun recuerda. Asi, el espacio de aula de los primeros
afos de escolaridad es significado como un espacio donde no solo se aprenden contenidos, sino formas
de autoproteccidn. El adverbio “todavia” da cuenta de un aprendizaje que se desarrolla a lo largo del
tiempo. Por otro lado, Francisco sefiala la escuela urbana como un mundo sin adultos:

I: ¢Y los otros apoderados? ¢ COmo eran?

F: No sé, es que nunca vi mds apoderados, el poco tiempo que vi no se veian...
I: Cuéntame, éel profesor o tenias profesor o profesora jefe?

F: No, no me acuerdo mucho de eso, parece que no habia...

Mas adelante, cuando el entrevistador le pide que defina a la escuela con una palabra, duda y finalmente
dice: “muy mal colegio si, los profesores no estaban muy atentos con las personas, a la directora nunca
la vi.,”

Figura 2
Estudiante solitario en recreo

La vivencia de la violencia y la ausencia de relaciones significativas con los adultos, son elementos que
configuran una experiencia escolar caracterizada por la falta de pertenencia hacia la escuela (Varela et
al. 2021). Conviene sefialar aqui el caso de la nifia que no participé de la investigacidn por razones éticas,
debido al estado de inestabilidad emocional en el que aun se encontraba luego de salir de la escuela
urbana. Alli experimentd bullying sistematico por parte de sus compafieros, que la llevé a ausentarse de
la escuela por un largo periodo y le generd un gran impacto psicolégico, segln refiere su madre en
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entrevista. Su falta de participacion nos parece que debe ser considerado también un resultado de la
investigacion, pues da cuenta de los efectos subjetivos que pueden llegar a tener las dindmicas de
exclusién escolar.

Cuando se trata de la escuela rural, el relato oral y visual de Francisco y Antonio cambian. Francisco
muestra un mundo adulto que se relaciona con los nifos, aparece no sélo en relaciones verticales, sino
que en relaciones cooperativas de aprendizaje y también de convivencia de la comunidad. Entre las
imdgenes llama la atencidn que escoge la imagen de una enfermera (Figura 3) curando a una nifia para
el collage de la escuela rural. Francisco relata:

En educacidn fisica y con los profesores igual jugdbamos, nos hacian hacer esas actividades igual que aqui,
ahi era donde siempre me caia y una profesora que se llama tia, no es profesora, es la secretaria que siempre
iba para alla cuando me caia y me curaba las heridas.

Figura 3
Estudiante en sala de enfermeria

Este tipo de relacién de cuidado, pone a lo adulto en un rol donde hay una légica vertical pero no
autoritaria, donde aparecen ademas profesores en actividades al aire libre, en la biblioteca, en
“convivencias” o reuniones informales. Asimismo, otros actores como la secretaria, cobran relevancia
dentro de la experiencia escolar. Luego, Francisco describe a la escuela rural como sigue: “me gusta ir,
porque tenia a todos mis compafierosy los profesores ya los conocia y eran como tios, todos le deciamos

o
|

tios, porque ellos eran como familia ahi, como familiares. Con todos los profesores era asi.

Tomando en cuenta que en este relato se contrapone con la mirada del adulto ausente, esta vision
familiarista podria ser analizada desde la perspectiva que propone Mayall (2011 en Mayall & Alanen,
2015) cuando compara las relaciones de los nifios con los adultos de la familia y con los adultos de la
escuela. Esta comparacion se refiere a cémo nifios y adultos de manera individual se relacionan a través
de su diferencia de edad y otras inequidades de poder, y en el caso de los hogares familiares, por sus
normas y necesidades. En el caso de los hogares, las interacciones deben ser entendidas en un marco
comun, con el objetivo final del bienestar familiar. En cambio, en la escuela, las relaciones adulto-nifio
se interceptan con los propodsitos formales y las costumbres informales de la institucion. Para Berry
Mavyall es mas posible que surjan posibles roces y conflictos entre las expectativas de los mas jévenes y
la asignacién de caracteristicas que hacen los adultos sobre ellos. Bjerke (2011) considera que los nifios
en la escuela, a diferencia del hogar, ven a las relaciones con adultos como integradas en un conflicto
permanente con los adultos, incluyendo profesores, direccion y staff administrativo.

Tanto para Mayall como para Bjerke, el punto central de la relacidn adulto-nifio es la lucha que hacen
los nifios por ser reconocidos por el mundo adulto escolar, entendiendo por reconocimiento la
posibilidad de ser respetados como personas (Honneth en Mayall, 2015) y ser tomados en serio como
participantes de la comunidad (Bjerke, 2011).
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En el caso de Antonio, su posicidn frente al mundo adulto toma un formato critico de estos, pero una
critica alejada de la experiencia afectiva y centrada en el desempefio de los profesores.

Para Antonio, no hay diferencias entre el desempefio segun la escuela, para él en general sus profesores
no son buenos, son repetitivos, no obstante, hay un trato mas cercano, mas focalizado y a la vez mas
individual en la escuela rural.

A: Que en los otros colegios en el otro, en el de la ciudad no los escuchaban, solamente atendian sus
necesidades basicas,

I: Y en esta escuela rural qué hacia

A: En esta escuela rural se concentraban en tus defectos y habilidades y en el caso de los defectos te
ayudaban a su... a superarlos en el caso de las fortalezas te ayudaban a mejorarlas

I: Y tua relacion ahi con él, podriamos decir, ¢la forma de ensefiar cdmo era? ¢te ajustaba esa forma de
ensefianza?

A: No la verdad, porque nos repetian las cosas muchas veces, entiendo que hay gente que necesita que la
repitan varias veces, pero yo encuentro que era demasiado...

En el caso de Antonio, es importante sefalar que su familia posee un alto capital cultural, siendo ambos
padres profesionales, quienes han decidido cambiarlo varias veces de escuela buscando una que se
acomode mejor a sus expectativas. Quizds esto explica el por qué Antonio es también mas critico con sus
profesores.

Figura 4
Collages elaborados por Antonio sobre la escuela urbana(izquierda), la escuela de transicion (derecha) y la
escuela rural (centro abajo)
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El cambio de establecimiento como eleccién de escuela desde la perspectiva de los estudiantes

En el modelo de educacién de mercado, donde la eleccién de escuela es un pilar fundamental, la agencia
de los nifios aparece en este punto, ya que es posible apreciar en los casos analizados que ambos
estudiantes dan cuenta de sus trayectorias como sujetos escolares que tienen algo que decir, y que sus
opiniones sobre las experiencias vividas son parte de una reflexion familiar y se transforman en
elementos relevantes para decidir el cambio de escuela.

Dentro de este proceso, Francisco y Antonio presentan posiciones que tuvieron consecuencias en la
decision familiar de cambiar de escuela. En el caso de Francisco, su mala experiencia en la escuela urbana
desemboca en la necesidad de volver al espacio rural. En cambio, en el caso de Antonio, hay una posicién
mas activa que se basa en las expectativas no explicitas de un tipo de escuela deseada, que implica una
posicidn critica que no es solamente en base a la experiencia sino a una posicién particular respecto del
mundo educacional. Como veremos, esto podria responder a ciertas caracteristicas de la clase social de
origen de ambos, y que se ven enriquecidas cuando Antonio lee sus dificultades dentro de la escuela,
por ejemplo, a partir de cémo es la atencion de sus necesidades especiales de aprendizaje. La escuela
estd definida en torno a la atencidn que da y que va consolidando una definicién de lo que es una escuela
deseable para él y su familia, que tomaria el valor de una buena escuela.

Es interesante ver que ambos estudiantes son observadores criticos de sus entornos, pero desde
distintas posiciones. En el caso de Francisco, ademds de observar la desidia adulta, integra a su mirada
critica las caracteristicas propias de los nifios de la escuela urbana, en este caso, que son “flaites”. Canales
et al. (2016, p. 95) comentan “Lo flaite es la potencia cultural del marginal: donde llega instala su ley,
que por seduccidn o fuerza termina por imponerse. El flaite crea un régimen cuyos criterios se muestran
acaso mas soélidos que los de los integrados”. Estos autores demuestran que es comun que en la eleccion
de escuela exista una “sociofobia” hacia este grupo por parte de algunos padres de clase media baja que
eligen escuelas particulares subvencionadas.

En este caso, es Francisco el que da cuenta de que /o flaite es una caracteristica negativa del
establecimiento de la cual él se distingue. La escuela particular subvencionada se ve como un lugar mejor
y mas ordenado y la escuela anterior en cambio se ve como fracasada ya que en vez de socializar y educar
en la cultura legitima, los establecimientos quedarian dominados por la marca marginalizante de estos
estudiantes (Canales et al, 2016). En el caso de Francisco, si la busqueda de una escuela particular
subvencionada no es posible por la situacién econdmico-social de la familia, la escuela rural podria ser
un espacio de inclusién, pero también de distincidn. Esta hipdtesis, como equipo de investigacion la
habiamos levantado a partir de nifios con diagndsticos de necesidades educativas especiales, cuyas
familias preferian la escuela rural a la escuela urbana porque la escuela rural podria reconocerse como
inclusiva, abierta y personalizada (Nufiez Muioz, Gonzalez Niculcar et al., 2020; Nufiez-Mufioz et al.,
2020; 2021).

En el caso de Antonio su posicidn critica es distinta. Su relacidn con las escuelas es una relaciéon mas
cercana a la del consumo. Su propia posicidn en la entrevista se presenta como mas externa a los
fendmenos, los describe como si él fuera un testigo mas que un participante directo, con un discurso
menos afectado. Sus criticas se podrian interpretar como las de un cliente frente a un servicio. Si
consideramos que los nifios son sujetos sociales en plena regla, es evidente que hay en ellos la posibilidad
de tomar el rol de agentes de consumo (Cook, 2009).

El modelo chileno esta pensado para que los padres elijan la mejor opcidn para sus hijos, por tanto, no
seria extrafio que los hijos/estudiantes pueden tener visiones de lo educativo fuertemente cruzadas por
una perspectiva de consumo. En el caso de Antonio, él no analiza el problema de la violencia con el
mismo nivel de afecto que lo hace Francisco. Sin embargo, Antonio se concentra en analizar de manera
evaluativa el rol de los profesores en la entrega del servicio educativo. El describe experiencia en la
escuela rural como sigue:

En esa escuela era, era bastante interesante, aunque era bastante aburrida, porque... pero era interesante
porque le ponia mas atencion a los estudiantes, digamos mas atencidn que no le prestan en los de ciudad,
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en los rurales, en rurales le prestan mas atencion a sus estudiantes, a sus necesidades y a sus aprendizajes.

Para describir su experiencia en la escuela urbana sefiala: “... en el de la ciudad no los escuchaban (a los
estudiantes), solamente atendian sus necesidades basicas”. Luego, al referirse a otra escuela urbana,
pero, en este caso, un proyecto alternativo particular subvencionado, Antonio dice: “La (nombre de la
escuela), yo encuentro que era muy desordenada para ser escuela, eso si, ensefiaban bastante bien, pero
era muy desordenada, no tenia mucha légica y la comida era bastante mala.”

Antonio tiene una opinidn sobre la escuela donde, desde la distancia del consumidor, evalta a la escuela
como brindadora de un servicio. Cuando agrega su comentario sobre la comida, mas que una frase
extempordnea, reafirma su lugar como consumidor. Aun asi, Antonio tiene una mirada critica que se
extiende a las practicas pedagdgicas, tomando el papel de un observador activo y agudo sobre el rol y el
desempeiio docente.

A: Si, pero, o sea si, de todas formas, yo encuentro que era muy extenso, algunos compafieros no, pero yo
encontraba que si porque se repetia todo demasiado, entonces después la escuela, después de los afios, o
de un tiempo, se volvia aburrida y repetitiva.

E: La escuela rural aburrida y repetitiva.

A: O sea, repetitiva principalmente

E: Si, y éPor qué la profesora repetia tanto las materias?, équé piensas tu, que por qué pasaba eso?

A: Yo tengo dos opiniones sobre eso, una que podria ser que no creia que lo habiamos entendido del todo,
creia que era demasiado complicado, y segunda que es por la que yo voy principalmente, creo que tampoco
sabia mucho de la materia, por ejemplo, la profesora de Historia era, podia, hacer clases de Historia, pero
no estaba, o sea estaba autorizada, pero no, no era profesora no tenia titulo, digamos.

En el caso de Antonio es posible encontrarse con un repertorio coherente con la clase social a la que
pertenece, que tiene acceso al mercado educacional y no serian simples espectadores al borde de éste,
como las familias de clases bajas (Bellei et al., 2016). En otras palabras, la crianza de los hijos, cruzada
fuertemente por clase social, se compone por lo que Lareau (2011) definié como una variabilidad de los
énfasis de las crianzas. Mientras en las clases medias altas y altas hay una concertacion cultivada
orientada a la educacidn universitaria profesionalizante, en las clases bajas aparece una posicién donde
los padres enfatizan toda forma de apoyar y acompafiar el crecimiento “natural”.

Discusion y conclusion

Este estudio se enmarca en una linea de investigacidn en torno a los procesos de inclusién en las escuelas
rurales, centrdndonos en esta ocasidon en la perspectiva de las nifias y nifios que se han movilizado desde
una escuela urbana a una escuela rural, como un hito en sus trayectorias escolares (Briscioli, 2017). Un
resultado significativo de la investigacién, es que, existiendo diferencias importantes entre los casos
analizados, estos coinciden en sefialar contrastes significativos entre sus experiencias en la escuela
urbanay luego en la rural.

La experiencia en la escuela urbana aparece marcada por la ausencia de adultos, quienes no median en
los aprendizajes ni en las relaciones entre los pares. Las relaciones con los compafieros se experimentan
como abusivas y cargadas de agresividad, frente a los cuales es necesario aprender a defenderse. Esta
experiencia puede llegar a tener un fuerte impacto psicolégico y emocional que afecta el bienestar
subjetivo, incluso mds alld de un afio, que es lo estimado en otras investigaciones con adolescentes
(Varela et al., 2021).

En contraste, ambos casos participantes de la investigacidn, refieren una experiencia vincular mas
significativa en la escuela rural. Influyen en ello el tamafio de la escuela rural y su cultura de relaciones
mas cercanas, referidas como “familiares”. El tamafio de la escuela y del curso posiblemente facilitan
mayor atencion por parte de la profesora a cada estudiante, este aspecto es ain mas importante cuando
los estudiantes presentan dificultades de aprendizaje y/o emocionales (Garcia-Bacete et al., 2014).
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Es relevante destacar el rol que estdn teniendo las escuelas rurales chilenas en la continuidad de las
trayectorias escolares de muchas nifas y nifios, en particular de aquellos que han vivido experiencias de
exclusién en las escuelas urbanas. La Ley de Inclusién parece no ser suficiente para regular las dindmicas
de exclusion de la escuela de ciudad, al centrarse casi exclusivamente en la prohibicién de la seleccién
en el ingreso de los estudiantes, sin avanzar mucho en su permanencia.

A partir de los resultados, es posible comprender que, desde la experiencia subjetiva de los estudiantes,
los procesos de inclusién se entrelazan indivisiblemente con la convivencia escolar y con el rol de los
adultos como mediadores en dichas dindmicas. Esto contrasta con el abordaje desde la politica educativa
en Chile, que establece estrategias distintas para ambos procesos, con equipos distintos de
profesionales; por una parte, el equipo del Programa de Integracion Escolar, y por otra, el equipo de
Convivencia Escolar.

Esta investigacidon da cuenta de la centralidad de una coordinacidn estrecha entre ambos equipos junto
a los profesores de aula, como un desafio para el funcionamiento de las escuelas, de modo de configurar
un ambiente educativo inclusivo para nifias y nifios. Los resultados confirman como las trayectorias
escolares particulares de los estudiantes se ven determinadas por las regulaciones, los vinculos
pedagdgicos y las oportunidades de aprendizaje que crean las escuelas (Toscano et al., 2015), es decir,
desde la perspectiva de la inclusion, por sus politicas institucionales, su cultura y practicas inclusivas
(Ainscow, 2015).

Un nimero ascendente de estudiantes salen de las escuelas urbanas para ingresar a las escuelas rurales,
lo que nos habla de la alta valoraciéon que estd teniendo la cultura inclusiva de la escuela rural
actualmente. Este fendmeno trae aparejados cambios importantes en la composicion de su matriculay
transformaciones en el sentido de la escuela rural, como una educacidn dirigida al campesinado. Esto
puede agudizar aun mas la descontextualizacidon que aqueja a la educacion rural en Chile, la cual carece
de un curriculum propio (Marin et al., 2020).

El caracter urbanocéntrico de la politica educativa constituye un nudo critico a considerar, pues es
posible que se exacerbe con la transformacién de la matricula escolar. De cierta manera las escuelas
rurales se estan transformando en el receptaculo de aquellos nifos que la escuela urbana no logra incluir
o que no le son funcionales para seguir compitiendo de manera exitosa.

Finalmente, cabe la pregunta équé sucederia con estos nifios que viven experiencias de exclusién en la
escuela urbana, si la escuela rural no fuese una alternativa? Este puede ser un argumento a favor del
modelo de eleccion de escuela chileno, pero que distrae del verdadero problema de fondo, que son las
distintas formas de exclusidn presentes en la escuela urbana. Si el modelo educativo chileno continda el
camino hacia una educacién publica, este tema debe ser central en su estrategia.
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